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Sammanfattning

| bérjan av 1990-talet skiftade undervisningen drastiskt i Sverige fran en
traditionell pedagogik med kunskapsfokus dar ldraren leder och ger tydliga
instruktioner, till en progressiv pedagogik dar eleven sjalv séker kunskap
eller utvecklar formagor. Parallellt med att undervisningen andrades sjonk
aven kunskapsresultaten i internationella matningar fran resultat i varldsklass
till medelmatta och jamlikheten for elever fran olika hemforhallanden
férsamrades avsevart.

Att det ar just den progressiva pedagogiken som ar huvudorsaken till
de ldga resultaten och ojamlikheten bekréaftas av flertalet analyser och
hjarnforskning. Det framgar tydligt att klassrum med mer progressiv
undervisning har samre resultat och mer ojamlikhet medan traditionell
pavisar motsatt samband.

Dagens laroplan, skollag, lararutbildning och skolforskning genomsyras av
progressivism och drar darmed konstant undervisningen mot mer progressiva
metoder. For att fa bukt med svensk skolas problem kravs flera atgarder i
syfte att ge undervisningen en mer traditionell karaktar.

* Enny ldroplan och andringar i skollagen. En ny laroplan behéver i
huvudsak besta av tre saker:

1. Lararen som kunskapsférmedlare. Laroplanen och skollagen
behover vara utan skrivningar om elevinflytande och tydligt
tillkdnnage larare som kunskapsformedlare och ledare av
undervisningen.

2. Amneskunskaper. En ny laroplan behdver grundas i synen om att
varje amne ar sitt eget och har en sin specifika inomdisciplinara
karna och att det & genom djupa kunskaper och forstaelse i ett
amne som ovanstaende formagor och fardigheter utvecklas.

3. Karaktarsutveckling. | en ny ldroplan boér deklareras att ett av
skolans syfte dr att utveckla elevernas karaktar.

* Reviderad amnesstruktur och timplan. Musik, bild och sldjd bor bli ett
amne och vars totala tidsatgdng minst halveras. Idrott och hélsa bor
aterga till att enbart vara idrott och darmed minska sin tidsatgang.
Tiden som frigdrs av detta bor ges de natur- och samhallsorienterande
amnena.

* Centralt rattade slutskrivningar. Genom att inféra centralt rattade
slutskrivningar forsvinner problemet med godtyckliga betyg och
motivationen for elever att studera hart 6kar som i sin tur leder hogre
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resultat. Det betonar aven vikten for larare och elever att under hela
skolgangen befasta djupa kunskaper och inte bara ytligt lar sig infor
varje delprov.

Centralt framtaget [aromedel. | vilken ordning och hur kunskap boér
ska presenteras i en larobok kan genom forskning och beprévad
erfarenhet tas fram foér optimal inlarning. Det bér darfér uppdras att
tas fram centralt laromedel och lararhandledningar.

En ny lararutbildning och alternativt snabbspar. For att framtidens
|arare ska ha kunskapen och verktygen for att mota elever pa

basta satt kravs en ny lararutbildning som i hogre grad praglas av
inldarningsforskning, ledarskap och amneskunskap. Utbildningen bér
aven innefatta fler lararledda timmar. Det b6r dven organiseras ett
alternativt snabbspar pa tva ar fér studenter med kapacitet nog for
den hdga takten.

Tillsatt ett utbildningspolitiskt rad. Ett utbildningspolitiskt rad bor
tillsattas med uppgift att oberoende granska utbildningspolitiken
och om den &r forenlig med en langsiktig kompetens-forsorjning och
skollagens skrivelse om att “utbildningen ska vila pa vetenskaplig
grund [...]".

Hojda krav pa Skolforskningsinstitutet. Sverige bor folja den brittiska
regeringens Education Endowment Foundation, som finansierar
randomiserade faltexperiment i skolan. Detta skulle hdja kvalitén pa
den forskning som genomfoérs och darmed ge oss en battre bild dver
vilka av nya undervisningsmetoder som har potential eller inte.
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Forord

Sverige har under lang tid konkurrerat med vass kompetens pa en global
marknad. Féretag som Spotify, IKEA och Volvo har med svenska arbetare
lyckats halla sig i framkant i olika globala marknader. Sverige har varit en
kunskapsnation som fostrade kompetens i toppklass. Dessutom ar vi ett land
som lange haft en god demokrati, sett ur aspekter som valdeltagande, 1ag
korruption och jamlik representation. Mycket av detta kan vi tacka svensk
skola for som tidigt lyckades utbilda elever till en relativt hdg niva oavsett
elevernas hemforhallanden.

Ser man daremot till de elever som gatt svenska skola efter 90-talet &r
utbildningsnivan inte lika positiv. Svenska elevers kunskaper i sarskilda @mnen
har mats sedan ar 1995 av TIMSS och sedan 2000 av PISA. | bada dessa ser
man en dramatisk nedgang fran de forsta resultaten till nu. TIMSS mater

aven hur stor andel av eleverna som ligger i vad de kategoriserar som lag,
medelgod och avancerad matematisk kunskapsniva. Andelen elever som

inte ens nar medelgod niva har drastiskt 6kat fran 36 procent till 65 procent
mellan ar 1995 och 2015. | statistiken finns hundratusentals barn som i svensk
skola fatt otillrackliga kunskaper for att kunna delta i demokratin, samhallet
och arbetsmarknaden.

| denna utredning gar jag igenom tva olika kunskapssyner och grenar av
pedagogik. Jag redovisar sedan historien som forklarar varfér politiker valde
att byta riktning inom skolan och varfér deras anledning till den svangningen,
var fel. Efter det redovisas hur de svenska styrdokumenten, lararhégskolorna
och undervisningen genomsyras av progressiv kunskapssyn och pedagogik.

Syftet med denna rapport ar att forklara hur vi hamnade i dagens lage, utifran
metaanalyser och kognitionsforskning finna orsaken till de Idga resultaten och
sedan foresla reformer som kan ater forbattra svensk skola. Sverige har goda
forutsattningar att bli i nivd med de basta skollénderna i varlden. Det handlar
om att sakra svensk kompetensforsorjning, starka demokratin och ytterst att
ge varje medborgare kunskap och mojlighet att paverka sitt liv.
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Kunskapssyn och pedagogik

Kunskapssynen

| denna utredning kommer féljande tva kunskapssyner diskuteras: progressiv
och traditionell. Epistemologi ar filosofin om kunskap som gar att finna sa
tidigt som hos de antika grekerna da bland annat Platon och Aristoteles la
fram sina tankar om sanning. Kan nagot vara sant eller &r det bara som vi tror
i stunden? Om alla tror att jorden &r platt och det i alla bocker star sa, &r det
sant da? Eller finns det sanningar som stdmmer oberoende om vi tror pa dem
eller inte? Ar Einsteins relativitetsteori sann nu om en forskare 100 ar fran

nu motbevisar den? Gar det ens att komma fram till kunskap som ar samma
for alla eller har alla sin egen syn pa saker? Ar “sanningen” bara nadgot folk
anvander for att styra dver andra? Svaren pa dessa fragor skiljer sig i de tva
olika kunskapssynerna.

Traditionell kunskapssyn

Under 1700-talet skedde upplysningen. Upplysningsfilosofierna ville inte att
man skulle lyssna till de auktoriteter som tidigare dogmatiskt bestamt vad
man skulle tro, som kyrkan och staten. De var trotta pa kyrkans och statens
godtyckliga och tyranniska maktutévande. Manniskor skulle i stallet anvanda
sitt eget fornuft och formaga till rationalitet och vetenskapligt experimentera
fram sanningen. Det som genom detta satt gick att bevisa stod som mer
sant an det som inte gick. Genom fornuft, rationalitet och vetenskap skulle
manniskan gbéra framsteg allt mer kunskap. Ur upplysningen uppstod den
samhaéllsordning som kallas modernismen, alltsa ett samhalle baserat pa
rationalitet och "tron pa att vetenskapen gor framsteg mot alltmer sann

]

kunskap om universum”.

En kunskap som ar universell, samma for alla, kallas for objektiv kunskap.
Det forutsatter att det finns en verklighet oberoende om vi som individer
interagerar med den och att vi genom vetenskap kan finna sanningar om
den. Den traditionella kunskapssynen ldgger sin grund har. Sanning om
verkligheten finns och genom foérnuft, rationalitet och vetenskap har vi
mojlighet att finna sanningen.

1. Stiftelsen for strategisk forskning (2014) s. 8-9.
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Progressiv kunskapssyn

Den progressiva kunskapssynen lagger i stallet sin grund i postmodernism och
subjektivism.

Postmodernism

Postmodernism &r ett brett och svardefinierat begrepp. Det en sammansattning
av tva ord som betyder "efter modernismen”. Den ses ofta som en kritik av det
samhalle och de kulturella varden - upplysning, férnuftstro, vetenskap - som
uppstod ur upplysningen.?

Den milda versionen av postmodernism anklagar modernismen for att vara en
“instabil och filosofiskt bankrutt grund att sta pa”.? De menar att manniskors
fornuft och rationalitet ar begransad och darfér ar ett samhalle byggt pa
upplysning, férnuft och vetenskap ar ett svagt samhalle.

Den mer kritiska postmodernismen menar att de kunskaper och varden som
modernismen och vetenskap kommit fram till ar 16gn och bedrageri.* De
anklagar vetenskapen for att vara ett satt for personer med makt att godtyckligt
styra och luras, precis samma sak som upplysningsmannen anklagade staten
och kyrkan for.

De menar att bakom vetenskapens pastaende om objektiv neutralitet, gommer
sig ideologi och maktutovning. Enligt dem kan man inte fa fram objektiv och
neutral kunskap fér manniskan ar inte objektiv och neutral. Man ska darfér
vara Kkritisk, misstanka och ifragasatta allt, for man vet inte vad den egentliga
bakomliggande tanken med saker och ting ar.

Det gdr som skrivet att tolka postmodernismen som en motreaktion pa
modernismen, men ocksa som en fortsattning pa modernismen. Modernismen
hade rivit ner de gamla auktoriteterna och ersatt dem med bland annat
vetenskapen. Postmodernismen vill riva ner dven vetenskapen som auktoritet
och inte ersatta den. Forst da, nar ingen 6verordnad princip dikterar sanningen,
star manniskan fri.

2. Se Bauman (1989).
3. Wallgren (2017).
4. Ibid.
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Ifall det inte gar att etablera kunskap som gaéller for alla genom vetenskap eller
nagon annan metod sa blir det upp till var och en att bilda sin egen uppfattning
om vad som &r sant. Man far bilda sin subjektiva bild.

Subjektivism

Subjektivism ar motsatsen till objektivism. Enligt subjektivistiska perspektiv
gar det inte att bestdmma en kunskap som galler for alla. | stallet bildar var
och en sin egen kunskap. Kunskap ar alltsa subjektivt. Det gar dven att se
subjektivism som ett varderande: att det ar viktigare att anlagga ett personligt
synsatt pa saker och ting an ett objektivt.

Progressiv eller traditionell kunskapssyn

Den progressiva kunskapssynen ar inte alltid som de extrema versionerna
av postmodernismen och subjektivismen men har starka inslag av de bada.
Genomgaende inom teorin ar att kunskap inte & samma for alla. Kunskap som
nagon lar ut ska man vara darfor vara kritisk till. Den kunskapen kanske inte ar
sann for just dig.

Den traditionella kunskapssynen: Kunskap &r objektiv. De framsta
vetenskapsmdnnen har etablerat kunskap som kravs mycket till for att
motbevisa. Eftersom kunskapen ar objektiv och stammer fér alla finns god
anledning att lara sig av andra.

Den progressiva kunskapssynen: Kunskap ar subjektiv. Det ar olika och bildas
inom oss enskilt. Darmed finns liten anledning att [ara av andra. Skulle man
forsdka lara av andra bor man vara kritisk.

Pedagogiken

Ur kunskapssynerna framkommer tva olika pedagogiska metoder. Den
traditionella pedagogiken lagger stor vikt vid kunskap och att [araren har en
viktigrolliatt férmedla kunskap till eleverna. Pedagogiken ar kunskapscentrerad
och lararcentrerad. Den progressiva pedagogiken lagger vikt vid att utveckla
varje elev individuellt sa att den kan upptécka sina egna foérmagor. Dar ar
lararen sekundar. Pedagogiken ar elevcentrerad. De tva undervisningssatten
tar sig uttryck pa olika satt. Foljande kommer karaktaristiska
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Traditionell pedagogik

«  Amneskunskap
*  Formedlingspedagogik
* Beteendepedagogik

Amneskunskap

Eftersom kunskap enligt den traditionella kunskapssynen ar objektiv & malet
med undervisningen att eleven ska tillvarata sig den. Enligt den traditionella
kunskapssynen gar det att dela upp kunskap i olika omraden, sa kallade &mnen.
Dessa amnen har ett sarskilt kunskapsstoff som ar grundlaggande for att bygga
pa vidare kunskaper inom @mnet. Dessa ar vetenskapligt framtagna kunskaper
som inte kunnat motbevisas. Vilka amneskunskaper som ar viktiga for eleven
att lara sig har utmejslats av larare och elever under en lang tid. Kunskaper
inom amnet samhallskunskap ar inte sarskilt nédvandiga for kunskaper inom
de naturvetenskapliga damnena. Nar eleven har greppat grundkunskapen inom
ett amne kan den féra relevanta resonemang. Resonemang utan kunskap i
amnet ar enbart tyckande; asikt utan insikt. Genom att samla mycket kunskap
i ett dmne kan en person bli expert i omradet. Dessutom forbattras ens
formaga att lara sig nya saker, tdnka kreativt och att tanka kritisk med goda
amneskunskaper.

Férmedlingspedagogik

Kunskapsstoffet lars bast ut om det delas upp i sma, valavvagda steg i
successivt stigande svarighetsordning. Undervisningen &r val strukturerad
och styrd. Den forbestamda kunskapen formedlas fran lararen till eleven sa
kallad formedlingspedagogik.® En sadan pedagogik som under 1800-talets
slut och 1900-talets bérjan dominerade vastvarlden var den som utvecklades
av Johann Friedrich Herbart (1776-1841). Han kom fram till att lektioner ska
utformas enligt fyra stadier. Foljeslagare av Herbarts idéer vidareutvecklade
senare dessa till fem stadier. Dessa har 6versatts och sammanfattats av Nima
Sanandaji och Gabriel Heller-Sahlgren:

1. Forberedelse. | detta stadium introduceras lektionen genom en
férberedande diskussion. Lararen knyter an till tidigare undervisning
av relevans for den nya lektionen, for att friska upp elevernas minne.
Pa sa satt aktiveras eleverna och de blir mottagliga for den nya
information som lektionen ska innehalla. ”Nya och sallsamma idéer
kan endast anskaffas med hjalp av en mangd aldre idéer”, sa det
tidigare materialet ska alltsa diskuteras under det forsta stadiet.
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2. Framstallning. | det andra stadiet presenterar lararen den nya
lektionen. Denna varierar beroende pa elevernas alder. Om det forsta
stadiet har genomforts pa ratt satt kommer eleverna att tilldgna
sig lektionen smartfritt. For att se till att eleverna kommer ihag
informationen kravs memorering: “Det ar nédvandigt att avsluta detta
stadium med repetition och drill, och detta maste fortsatta i olika
former tills lektionen ar sakert faststalld.”

3. Jamforelse. | det tredje stadiet kombineras och jamférs den nyvunna
kunskapen med idéer och kunskaper som inférskaffats under
tidigare undervisning. Malet &r alltid att uppna systematiska och
sammanhangande kunskaper. “Hela var personlighet vilar i slutdandan
pa enheten i vart medvetande, som stors och skadas nar vart
intellekt dras genom en gyttja av kunskap dar osammanhangande
idéer staplas pa varandra.” Genom att jamfora och kontrastera
sammanhangande idéer gar det att synliggdra att de baseras pa en
och samma allmanna, abstrakta grund. Ett exempel ar en matematisk
regel som deduceras fran olika tal och berékningar.

4. Sammanfattning. | det fjdrde stadiet dras denna abstrakta och
allmanna kunskap eller idé ut och separeras fran dess specifika
bestandsdelar, for att sedan systematiseras. Med repetition inskarps
sedan denna mer allmanna kunskap i elevens medvetande, vilket ar
det sista steget i abstraktionsprocessen.

5. Anvandning. | det sista stadiet [ar sig eleverna genom évningar och
inndtning att applicera sin nyvunna kunskap i olika situationer. Aven
har ar det “endast évning som ger fardighet”, men “drill som endast
syftar till att skapa en mekanisk vana ar inte tillrackligt” utan eleverna
maste fa tilldmpa sina kunskaper. Eleverna gar fran den specifika till
den abstrakta kunskapen och sedan tillbaka och anvander resultatet
“for att 16sa moraliska, teoretiska och praktiska fragor.”®

Beteendepedagogik

| den traditionella synen ar manniskan formbar. Burrhus Fredric Skinner (1904)
kom under sin tid som psykolog att bygga vidare pa behaviorismen.

5. Maltén (1981).
6. Heller-Sahlgren och Sanandaji (2019) s. 38-40.
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Via djurférsdk visade han hur det gick att genom kontrollerade
inlarningssituationer fa djuren att utféra relativt invecklade handlingar. Nar
djuren agerade “ratt” blev de beldnade och nar de gjorde “fel” blev de straffade.
Han skapade en koppling mellan beteendet och stimuli.” Genom Skinners
insikter bildades beteendepedagogik som gar ut pa att forma maéanniskors
beteenden. Detta anvands i ofta vid traditionell undervisning. Genom att
ge eleverna vid olika beteenden uppskattning, berdém, klander, betyg eller
indragen veckopeng, kvarsittning etc. Motivationen tillats alltsa komma fran
yttre faktorer.

Genom anvandning av beteendepedagogik gar det att skapa ett beteende,
en karaktar, hos eleven som anses gynna den i sitt framtida liv. Skolan lagger
darfor stor vikt vid att fostra eleverna till ”arlighet, punktlighet, plikttrohet,
ansvarskansla, uthallighet, formaga att besegra svarigheter, vana att lita pa sig
sjalva och att val utnyttja tiden”.2 Egenskaper som anses lika viktiga i livet som
amneskunskaper.

Féljande fraser kan anses sammanfatta traditionell pedagogik:

» skolor ska fokusera pa att lara elever kunskaper och forma deras
karaktar for att lyckas val i samhallet;

» larande ska vara kunskapscentrerat, genom att successivt bygga pa
mer kunskap kan elever na hur langt som helst;

* elever behodver inte vara fysiskt aktiva for att lara sig, enbart mentalt
aktiva;

» skolan ska gora vad den kan for att motivera eleven genom t.ex.
betyg, kvarsittning etc.;

« ldrande innebar befastande av kunskaper som lagras i minnet;

« larande maste inte vara roligt och lattsamt, tvartom kraver det ofta
anstrangning;

* trots att varlden férandras snabbt ar amneskunskaper alltid relevanta
och en stor kunskapsbank gynnar dven ens nytankande féormagor.

7. Skinner (1974).
8. SOU 1944:20, s. 55.
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Progressiv pedagogik

* Den fria och lyckliga eleven
» Aktivitetspedagogik

* Waldorfpedagogik

* Lyckani att lara sig

* Entreprendriellt Idrande

Den fria och lyckliga eleven

En kand tankare som inspirerat progressiv pedagogik ar Jean-Jaques Rousseau
(1712-1778) med sin bok Emile ou 'Education. | boken skriver han om den unga
mannen Emile som far en annorlunda uppfostran av sin privatlarare som var
Rousseau sjalv. Emile far en uppfostran olik den traditionella. Den traditionella
uppfostran jamférde Rousseau med hur en bonde |ar sin son. Sonen gor precis
som han blir tillsagd av fadern, |ar sig vanorna och utfér dem resten av sitt liv.
Denna uppfostran férmedlade kunskaper som formats av samhallet och desto
mer av den kunskapen manniskan far desto mindre naturligt manskliga blir de
och darmed mindre fria.

Enligt Rousseau kunde barn uppfostras pa ett fritt satt dar barnet far gora
precis vad den vill fér ”[d}en, som gor vad han vill, ar lycklig, om han ar sig sjalv
nog”.? Kunskap som barnet far fritt genom erfarenhet av att mota naturen ar
bra medan kunskap formad av samhallet som férmedlas fran vuxna beskriver
han som ”barbariska uppfostringssatt som uppoffrar det narvarande for en
osaker framtid, som belastar barnet med alla slags kedjor och redan fran forsta
borjan gor det olyckligt for att i en avldgsen tid bereda det en inbillad lycka,
som det formodligen aldrig kommer i atnjutande av.”

Den uppfostran som Rousseau sjalv ger gar darfor ut pd att Emile gér vad
han vill och kadnner for och drar sedan egna lardomar av erfarenheten fran
upplevelsen. Inga regler, begransningar eller beldningar ska ges barnet férutom
de som naturligt sker som konsekvens av barnets agerande och lararen ska
inte muntligt ge nagra lardomar. Total frihet ska galla:

9. Rousseau (1912) s. 78.
10. Ibid. s. 68
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“Giv icke er ldrjunge nagon sorts muntliga ldrdomar; lIat honom hdmta
sadana endast av erfarenheten! Paldgg honom intet slags straff, ty
han férstar icke, vad det &r att bega en férseelse! Tillhall honom aldrig
att bedja om férlatelse, ty det star icke i hans makt att forfoérdela er!
Da han handlingar icke férestavas av nagon moralisk lag, kan han icke
gbra nagot omoraliskt ordtt eller fortjidna férebraelser eller straff.” "

Rousseau ldgger dven stor vikt i att Emile ska uppleva lidande och dra lardomar
fran det: ”Att bara lidande &r den forsta sak, han [Emile] skall lara, och den,
som han har mest nytta av att hava lart”.”? Detta verkar dock inte ha inspirerat
efterkommande progressiva tankare i lika stor utstrdackning. De verkar framst
tagit at sig tankarna om “den fria och lyckliga eleven” som ar central i progressiv
pedagogik, vilket den berdmde beteendepsykologen B.F. Skinner i en artikel
skuldbeldagger just Rousseau for att vara upphovsmakare av.® Rousseaus
inflytande anses till och med vara sa stort att John Darling havdade att “elev-
centrerad pedagogisk teori ar en serie fotnoter till Rousseau”.”

Lyckan i att ldra sig - den inre motivationen

En annan stor bidragare till den progressiva pedagogiken ar schweizaren Jean
Piaget (1896-1980). Aven han ansag att eleven skulle experimentera sig fram da
han ansag att elevens sjalv konstruerar sin kunskap utifran egna erfarenheter.
Han ansag att den basta motivationen for att lara sig kommer inifran. Den inre
tillfredsstallelsen av att ha |6st ett problem eller byggt pa sin kunskap fungerar
som beldning och far eleven att sukta efter att lara sig mer.®> Da progressiva
pedagoger inte anser att objektiv kunskap finns anser de inte heller att det gar
att testa hur mycket kunskap en person har. De har i stallet matt hur lyckliga
eleverna ar och resonerat att ”"nar eleven lar sig blir den lycklig - ar eleven
lycklig har den alltsa lart sig”.'e

11. Ibid s. 90.

12. Ibid s. 66.

13. Skinner (1973).

14. Darling (1994).

15. Maltén (1981).

16. Heller-Sahlgren och Sanandaji (2019).
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Aktivitetspedagogik

Den sjalvupptackande eleven ar symbolisk for den progressiva pedagogiken.
John Dewey (1859-1952) ar fadern till sjalva uttrycket “progressiv pedagogik”
och hans manga verk har haft stort inflytande pa dagens pedagogik. Dewey
hade en relativ och konstruktivistisk kunskapssyn. For att nagot ska vara
kunskap ska det vara anvandbart. Darmed foresprakade Dewey att skolan
skulle utbilda genom anvandning av vardagsproblem, eftersom eleverna da
kunde uppfatta skolarbetet som anvandbart och darmed bli engagerade. Likt
Rousseau resonerade Dewey att kunskap dras fran erfarenhet. Men erfarenheten
skulle goras vetenskaplig. Dewey foresprakade darfor en undervisning dar
eleven skulle utféra praktiska vardagsarbeten for att ta till sig kunskaper,
sa kallad “aktivitetspedagogik”. Eleven skulle anvanda kroppen och fysiskt
komma i kontakt med kunskapen. Den skulle testa saker genom vetenskapliga
experiment, med hypotes, genomférande och resultatgranskning. Dewey
menar att “nar barn har mojlighet till fysiska aktiviteter som later deras naturliga
impulser komma till uttryck, blir det ett noje att ga till skolan, verksamheten i
skolan blir inte en borda och larandet gar lattare” och att “utan inslag av lek
och arbete gar det inte att skapa férutsattningar for effektivt Idrande”. Darmed
kom Dewey att anses som upphovsmakare till uttrycket ”learning-by-doing”.

Aven humanistiska @mnen, som historia, litteratur, ekonomi och politik, ska
efterstrava att korsbefrukta med de naturvetenskapliga och dess experimentella
undervisningsmetod. Dewey menar att manniskan i verkligheten inte stoter pa
amnen helt separerade fran varandra och ska darfor inte undervisas i dem helt
separat.

| dag finns flera populdra pedagogiska metoder, som “experimentellt |arande”,
“kooperativt larande” och “problembaserat larande”, som tar sin grund fran
Dewey. Karaktaristiskt for dessa metoder ar problem med vardagsanknytning
och att eleverna aktivt ska genomfdra undersékningar, sjalva eller i grupp,
dar lararen inte ska formedla kunskap utan istallet handleda eleverna genom
processen.

Waldorfpedagogik och estetiska amnen

RudolfSteiner(1861-1925)arupphovsmantilldensakalladewaldorfpedagogiken.
Pedagogiken jobbar i stadier och lagger forst stor vikt i viljan, sedan kanslan
och sedan tanken. Stor vikt 1&ggs i det estetiskt kreativa. Eleverna far syssla
med farg, form, ton och rytm. Barnen ska utvecklas till skapande,

17. Dewey (2009/1999) s. 241-242.
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trygga och harmoniska manniskor. Muntlig framstallning och dramatisering
utgdr den vardagliga undervisningen liksom konstnarliga @mnen och annan
skapande verksamhet.

Sveriges fore detta utbildningsminister Gustav Fridolin resonerade likt Waldorf-
pedagoger. Tillsammans med davarande kulturminister Alice Bah Kuhnke
skrev han om de estetiska amnenas vikt for att kunna ta till sig traditionella
kunskaper: "Musik kan vara det som far oss att lara ett nytt sprak. Slojd kraver
matematik. Bildforstaelse ger en forklaring till figurerna i geometriboken”.

Entreprendriellt larande

Med Rousseau som grund har den progressiva pedagogiken formats av flera
inflytelserika personer som Dewey, Montessori, Piaget, Vygotskij och Steiner.
Pa senare tid har den tagit sig uttryck i ndgot som kallas for entreprendriellt
larande och som utgar ifran samma relativa kunskapssyn som Deweys; att ndgot
ska vara anvandbart for att vara kunskap. Vad som ar kunskap fér en person
maste inte vara det for en annan. Kunskap ar alltsa olika for olika personer, men
inte bara for olika personer, utan aven for datiden, samtiden och framtiden.
Vad som var anvandbart igar maste inte vara anvandbart i dag eller i morgon. |
och med att varlden forandras snabbt, gar det inte med sdkerhet att veta vilka
kunskaper som kommer att vara anvandbara i framtiden. Har 1dggs grunden
for entrependriellt [drande. Eftersom ingen vet vilken kunskap som kommer att
vara anvandbar i framtiden ska skolan inte férmedla gamla kunskaper. For att
klara sig i ett samhélle som konstant forandras kravs istéllet att férmagor som
kritiskt tankande, kreativitet, nytdnkande och foretagsamhet. Dessa férmagor
fokuserar entrependriellt Idrande pa att utveckla.

Pedagogiken utgar framst ifran tre antaganden:

Att [ara pa samma satt som en entreprendr lar. En entreprendr lar sig genom
att jobba pa entreprendriella satt. Det handlar inte bara om att ”veta” saker. Det
handlar om att "g6ra” samt att forsta “vad som fungerar” och insikten att man
”kan lyckas”. Vid entreprendriellt larande &r vetande, gérande och forstaelse
sammankopplade.?’ Mycket likt Deweys ”learning-by-doing”. Ska eleverna bli
innovativa och 16sa framtidens utmaningar kravs nytankande. Skolans struktur
ska ge mer utrymme at den flexibilitet som nyskapande kraver.

18. Maltén (1981).

19. Fridolin och Bah Kuhnke, Expressen 26/1 (2015).
20. Falk-Lundqvist m.fl. (2011).

21. Rae (2000).
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Den traditionella skolan |ar eleverna gamla kunskaper. De sysslar alltsa med
kunskapsreproduktion. Da eleverna ska vara nytankande behover de istallet bli
bra pad kunskapsproduktion. Pedagogiken foresprakar att eleverna ska jobba
i projekt, och ska da aktivt formulera fragor, bedéma vilken information som
kravs och vart den finns att tillga, kallkritiskt granska, syntetisera informationen
och sedan redovisa resultaten genom till exempel en rapport, uppsats eller
med ett bildspel.??

Stodja entreprendriella formagor. Har skiljs generella och specifika férmagor at.
Generella gar att utveckla mer an specifika och entreprendriellt Iarande lagger
darfor sitt fokus pa dem. Till generella formagor hor: kreativitet, nyfikenhet,
samarbetsformaga, sjalvfortroende, initiativkraft, riskvilja, ansvar och férmaga
till problemldsning. Manga av dessa formagor menar progressiva pedagoger
att barn har vid ung alder, men att skolan fortranger dem. Darfor laggs stor vikt
vid lekens och nyfikenhetens betydelse, dven for aldre elever.?

Entreprendrskap som metafor for larande. Entreprendrskap ar vanligtvis
associerat med féretagande och innovatorer pa arbetsmarknaden. Progressiva
pedagoger anser dock att man kan se entreprendriellt [arande som en metafor
for ’nagon som tar for sig, som tar initiativ och ar aktor i sitt larande och sitt
liv, men ocksa till ndgon som ifragasatter och kan vélja att ga sin egen vag.”%

Demokrati och elevinflytande

Fran Dewey utvecklades &ven en syn pa skolan som en funktion i demokratin.
Om eleverna utbildades pa det traditionella sattet med en tydlig ledare, en
auktoritar larare, skulle det leda till att eleverna blir osjdlvstandiga. De blev
inte egentankande individer som kunde g6ra egna beslut om de under sin
uppfostran konstant tvingas lyda. Darfér skulle skolan inte ha ledare. Eleverna
skulle i stallet paverka sin egen situation genom att sjélva bestdmma nar, vad
och hur de skulle gbra. Ett exempel ar larosattet “eget arbete” som redogors
for senare i rapporten. Genom en sadan undervisning skulle eleverna lara sig att
bli sjalvstandiga och sjalvtankande som davarande utbildningsministern Géran
Persson skrev i proposition 1990/91: [D]emokrati i del praktiska arbetet ar [...]
den i sarklass basta vagen for skolan att fa eleverna att omfatta demokratiska
varderingar.”

22. Falk-Lundqvist m.fl. (2011).
23. Ibid.
24. Ibid. s. 42.
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Digitalisering

Detta innebéar att undervisningen maste vara individualiserad, vilket t.ex.
digitala verktyg ar perfekta for. Med exempelvis en iPad per elev - en sa
kallad “en-till-en |6sning” - kan elever sitta pa vilken plats som helst, gbra det
den foredrar och valja férprogrammerade kurser pa valfri svarhetsniva. Karin
Nygard, larare och forfattare, foresprakar digitalisering av alla @mnen i olika
forum med just individualisering som argument. | en TV4 intervju sdger hon
att digitaliseringen gor att hon ”lattare kan na eleverna pa den niva de ar.
Att [hon] inte maste jobba med en bok i engelska utan kan variera elevernas
arbetsmetoder utefter vad dem behover”.?

Féljande fraser ssmmanfattar progressiv pedagogik:

» skolor maste utbilda hela eleven, inte bara sinnet;

» |drande maste vara elevcentrerat, da elevens intressen och
mognadsgrad kommer begransa och leda utbildningen;

* larandet ska knyta an till elevens verklighet;

« elever maste vara fysiskt aktiva och intellektuellt engagerade;

» elevers motivation ska komma in ifran, yttre motivation ska undvikas;
* larande innebar utforskande och experimenterande;

* genuint ldrande ar spannande och gladjande, inte trakigt och jobbigt;
» da varlden férandras snabbt ar formagor battre an kunskaper;

* elevens ska sjalv ta stort ansvar over sitt larande.

25. Nygérds (2019).
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Progressivismens intag

* Ennylagd kurs
* En felaktig bild
e Progressivismen tar plats i klassrummen

En ny lagd kurs

Under 1800-talets slut och 1900-talets bérjan dominerades de vasterlandska
skolorna av den traditionella pedagogiken i Herbartistisk anda. | Sverige hade
skolan fokus pa att utveckla forstaende och kunskap men framst att utveckla
karaktar hos eleverna: “Skolans hela verksamhet - bade studiearbete samt
gymnastik, lek och idrott - bor stéllas i karaktarsutvecklingens tjanst.”2

| Sverige 16d politisk konsensus éver de Herbartistiska metodernas suveranitet:
”Kontinuiteten mellan socialdemokratins ecklesiastikminister [Arthur] Engberg
under 1930-talet och hdgerpartiets [Gosta] Bagge under krigsaren var stark i
detta avseende. Bada foretradde de nyhumanismens personlighetsbildande
ideal”.?” Skolans grundsyn och pedagogiska metod hade alltsa lite motstand
fore andra varldskriget kriget. 1918 ars skolkommission lyfte individualisering
men det ansags vara ett “blygsamma komplement till en i grunden oomstridd
klassundervisning”.?®

Efter andra varldskrigets slut sdktes en férklaring till hur Tyskland, ett av
varldens mest kulturellt utvecklade lander, kunde havereraibarbari. | rattsforhor
efter rattsférndr av personer som deltog i forintelsens maskineri férsvarade
personerna sig med att de endast lydigt order. De pastod att den politiskt
auktoritara kulturen, den nédvandiga lydnaden inom militédren och den strangt
uppratthallna disciplinen gjorde att individen inte hade nagot val. Den gdngse
uppfattningen blev att individers agerande delvis berodde pa vanliga manskliga
egenskaper.?® Denna uppfattning starktes senare genom Stanley Milgrams
socialpsykologiska experiment som tycktes bekrafta manniskors benagenhet
att underkasta sig auktoriteter. | hans experiment fick forsdkspersoner order
att ge en annan person en elchock. Trots att forsokspersonen kunde hoéra
offrets skrik vid starkare elchocker 16d de auktoriteten som beordrade.

26. SOU 1944:20, s. 28.
27. Ostling (2008) s.157.
28. SOU 1946:31, s.156.
29. Browning (1998) och Bauman (1989).
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Milgram kunde konstatera att manniskor hade en benagenhet att blint lyda
order, trots att deras agerande uppenbart skadade andra.*®

[ skenet av detta kom metodernai den tyska skolan att ses som en delférklaring.
Nar nazisterna tog &ver var den tyska skolan redan karaktariserad av disciplin
och auktoritara utbildningsmetoder. Vid 6vertagandet férankrade regimen
annu mer auktoritara metoder genom Firerprinzip, som betonade vikten av
strukturell makt och dominans for ledaren. De inférde vad de kallade “total
utbildning”. Fokus pa individen férsvann helt och istallet utbildades eleverna
till medborgare till tjanst for “folkgemenskapen”.® Bade fore och under kriget
var den dominerande bilden av tyska skolan att den var auktoritar. Aven
den amerikanske pedagogen Gregor Ziemer gjorde besdk i tyska skolor och
beskriver i sin bok Fostran for ddéden. Hur en nazist skapas att den nazistiska
skolan karaktariserades av just strikt disciplin och lydnad.*?

Just den auktoritdra utbildningsformen sags som en delforklaring till att
vanliga manniskors bendgenhet att tanklost folja auktoriteter. Ett exempel pa
detta resonemang ar skriften som David Katz, tysk-judisk pedagogikprofessor,
publicerade 1944 pa Stockholms Universitet. Han pastar att den tyska skolans
auktoritara tendenser redan fran bdrjan av 1900-talet &r en forklaring till vad
som hande i Tyskland:

| var skola harskade en mycket stréang disciplin, som reglerade allt som
skedde inom och utom dess vaggar. Mycket var forbjudet, mycket lite
tillatet. Fran forsta klass till sista hérde man nyttan av disciplin prisas
och lovsjungas. Inget under att detta férsvagade den moraliska
spontaniteten och den personliga ansvarskanslan. Den auktoritara
uppfostran, som bygger pa disciplin och drill, har i Tyskland som ingen
annanstans gjort marken fruktbar fér nationalsocialistiska idéer.?

| Sverige sag politiker med fasa stora likheter i den egna skolan. Bara nagra
ar efter andra varldskrigets slut konstaterade den svenska skolkommissionen
att omstandigheterna hade ”féréndrat [deras] syn pa skolans mal, pa
dess organisatoriska problem, pa omfattningen av dess verksamhet, pa
undervisningens innehall och pd metoderna for fostran och undervisning”.

31. Se Pine (2010).
32. Se Richardson (2003).
33. Katz (1944), s. 18.
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Skolkommissionen ansag i sitt betdnkande ar 1948 att det var ett ”starkt
medeltida inslag i nutida pedagogik” vilket gjorde att elever uppfostrades till
”lydnad och osjalvstandighet gentemot auktoriteterna”. Skolkommissionen la
istallet nu ett fokus pa egenskaper som sjalvstandighet vilket ansags motverka
de “totalitdra regimernas psykologiska férutsattningar”. Skolan bdér “fodra
ett kritiskt sinnelag, som ger motstandskraft mot andliga farsoter”. Skolans
uppgift skulle nu vara att “utveckla fria manniskor” eftersom "demokratin har
ingen nytta av osjalvstandiga manniskor”. Aven kunskapsinnehallet kritiserade
man foér att vara “givet och bildade en sluten enhet” och att den traditionella
undervisningsmetoden var “"férharskande”.3*

Lararen skulle darmed inte ldngre disciplinera eleverna. De skulle i stallet
arbeta mer i grupparbeten och ”vanja sig vid en disciplin, som stammar ur
kamratskapet och som ar nddvandig for samarbetets skull”. En sadan inre
disciplin ansags “vardefullare &n en yttre disciplin, dar allt ansvar vilar pa
lararen”

|GostaBagges (tidigareledareforHogerpartiet) skolutredningssistabetankande
ar 1944 var den traditionella undervisningen fortfarande idealet och ordet
“demokrati” lyste med sin franvaro.?® Tva ar senare, i socialdemokratiske Tage
Erlanders nybildade skolkommissions betankande ar 1946, skiftade riktningen
till individen och en demokratisk skola.’” Ytterligare tva ar senare, i samma
kommissions ndsta betankande, dndras riktningen dnnu mer. Kommissionen
skriver att ”skolans framsta uppgift blir att fostra demokratiska manniskor”.*®

Av det arbete som skolkommissionen genomfért féljde en proposition som
beslutades i riksdagen ar 1950. | propositionen beskrev den socialdemokratiske
ecklesiastikministern Josef Weijne en tydlig riktning:

En undervisning med [dessa mal] maste nddvandigtvis mer eller
mindre avvika fran den traditionella klassundervisningen. Den maste
innehalla inslag av individuellt arbete och av grupparbete och
dverhuvudtaget bygga mer pa de ungas sjalvverksamhet &an som &r
mojligt vid en genomférd klassundervisning av aldre snitt.?°

34. SOU 1948:27 s.1-4.
35. SOU 1948:27 s. 129.
36. SOU 1944:20

37. SOU 1946:31

38. SOU 1948:27 s. 3.
39. Prop. 1950:70, s. 71
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P& mindre an ett decennium bytte den svenska skolpolitiken, framst fran
vansterhall, kunskapssyn och féredragen pedagogik. Den traditionella
kunskapssynen byttes ut mot en progressiv kunskapssyn. Andra varldskrigets
lardomar fick skolans styrman att satta en helt ny kurs.

En felaktig bild

Saledes kom efterkrigstidens skolpolitik framsta syfte vara att franga
den traditionella skolan, som ansags vara en viktig pusselbit i nazisternas
Overtagande. Anders Person, professor i utbildningsvetenskap vid Lunds
universitet, beskriver det som féljande: ”Efterkrigstidens skola hade ett allt
Overskuggande mal: att lara eleverna att inte lyda. Det som hade hant skulle
aldrig mer fa ske. Det var ett satt att bearbeta fascismen.”#® De lardomar som
Sverige och vissa andra delar av vastvarlden drog fran andra varldskriget drog
dock inte exempelvis Tyskland sjalva. De hade en annan bild av nazisternas
Overtagande. Antagandet - att nazisternas auktoritdra skola var en arvinge till
den traditionella skolan - stdmmer ndmligen inte dverens med verkligheten.
Nazisterna sag i sjalva verket den traditionella skolan och foréldrarna som
gatt i den som ett hinder for ett 6vertagande. Adolf Hitler sjalv ogillade de
traditionella lararna och bildning. Han ansag att “ungdomar ska utbildas av
ungdomar”.* Hitler skrev att de vuxna hade redan formats och var oanvandbara
da de var fast i gamla tankebanor. De unga daremot skulle han anvénda for att
“skapa en ny varld”.*?

Han skapade darfor ungdomsrorelsen Hitlerjugend som i mangt och mycket
hade som syfte att underminera de traditionella auktoriteterna som skolan
och foraldrarna. Hitlerjugend blev sa smaningom obligatoriskt for ungdomar
och ar 1939 tillhérde 98% av ungdomar mellan 10 och 18 ar organisationen.*® |
princip alla barn var alltsa med i ungdomsrorelsen. Nazisterna ansag att denna
organisation var battre pa att fostra goda nazister &n skolan var. Skolan blev
underlagsen Hitlerjugend: Skolan och dess larare stod lagre pa rangskalan
an Hitler-Jugend och dess ledare. Det var darfor fullt konsekvent att skolan
var beroende av Hitler-Jugend och t.ex. inte fick underkdnna en god Hitler-
Jugend-pojke, dven om den inte hade tillrackliga kunskaper.**

40. Lumholdt (2012).

41. Pine (2010), s. 4.

42. Rauschning (1939), citerad i Pine (2010), s. 1.
43. Evans (2015).

44. Bretter (1948), s. 47.
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Detta fick stora konsekvenser. Ldrarna forlorade snabbt i status och de
akademiska prestationerna fallerade. Nazismen var alltsa revolutionar mot det
traditionella. Detta framgar vid studerade av vad som faktiskt pagick i de flesta
tyska skolor:

[Dlet finns mycket stdd for att de verkliga férandringar som agde
rum i utbildningsystemet mellan 1933 och 1945 inte huvudsakligen
kom fran regeringen och dess pedagogiska ledare, utan snarare fran
unga nazisters uppviglingar och stérande beteende i skolorna. Deras
uppror skapade standigt kaosiskolorna, stoérde utbildningsprocessen,
underminerade lararnas status och prestige, och ledde till ett sa
katastrofalt fall i akademisk kvalitet att det riskerade Tysklands
tekniska och industriella dverlagsenhet.*®

Lardomarna som drogs gallande skolan i andra varldskriget var alltsa felaktiga.
Den traditionella skolan - med dess Herbartiska kunskaps- och karaktarsfokus
- utgjorde inte en grund for nazisternas tredje rike utan snarare ett hinder. Det
motsatta antagande som var grund fér de kommande decenniernas skolpolitik
i Sverige - var alltsa fel.

Progressivismen far till slut faste

1950- och 1960-talet

Arbetet med att géra om skolan fran grunden hade med 1946 ars
skolkommissions betankanden boérjat. Klassundervisningen skulle minska och
det individuella och gruppbaserade arbetet skulle 6ka. Under 50-talet skedde
ett mangtal forsdksverksamheter for att organisera skolan pad basta satt
vilket efter 1957 ars skolutredning resulterade i 1962 ars proposition fran den
socialdemokratiska regeringen, som antogs i riksdagen.*¢ Skolbeslutet ar 1962
innebar bland annat att:

» folkskolan, realskolan och flickskolan skulle avvecklas och ersattas
med en 9-3rig, obligatorisk skola som gavs namnet grundskolan,

» grundskolan fick en laroplan (den forsta laroplanen): Laroplan for
grundskolan 62 (Lgr 62)

« skolan skulle delas in i tre stadier: 1ag-, mellan- och hdgstadium,

45. Horn (1976), s.425-426.
46. Richardson (2010), s. 114.
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« jarskurs 7 och 8 gavs mojlighet till individuella val av vissa kurser och
arskurs 9 var linjedelad,

» skolan skulle vara examensfri.#

| Laroplan for grundskolan 1962 (Lgr 62) 62 betonades vikten av alternativ
till “ensidig klassrumsundervisning”.*® Med mer individanpassning, mindre
klassundervisning och mindre examenskrav tog skolan ytterligare steg at
progressivt hall. Nagra ar senare antogs en ny laroplan, Lgr 69, som bland
annat ytterligare minskade antalet betygstillfallen.

1970-talet

Att dverga till mer progressiv undervisning visade sig lattare sagt &n gjort.
Lararna tolkade skrivningarna om att forma demokratiska medborgare som
att framja just de traditionella ideal som utbildningspolitiken efter andra
varldskriget ville undanrdja.*® Lararna fortsatte arbeta med de gamla idealen
som arlighet, punktlighet, artighet, ordning och vanlighet med motivationen
att t.ex. artighet ar “ett sant uttryck for en i verklig mening demokratisk anda”.>

Aven undervisningen tycks lararna ha omtolkat till att passa deras traditionella
metoder. | en undersdkning fran 1970-talet framgar att lararen pratade ungefar
tva tredjedelar av tiden i klassrummet, ndgot karaktaristiskt for traditionell
undervisning.>? En annan undersdkning visar att det individuella arbete som
forekom fram mot 80-talet mest bestod av att eleverna svarade pa fragor
framtagna av lararen.> Lararnas faktiska undervisningssatt gick alltsa trogt att
andra, vilket den socialdemokratiska regeringen konstaterade i en proposition
1975:

Att férandra undervisningen, det inre arbetet, efter de riktlinjer som
stallts upp har varit en betydligt svarare uppgift &n att forandra de
yttre ramarna. Sddana foréandringar tar tid, eftersom det ar fraga om
dels personalens positiva installning, dels ett praktiskt och teoretiskt
utvecklingsarbete. Man har sokt 6verge den traditionsbundna
katederundervisningen, och man har provat olika former av grupp-
verksamhet och individuellt arbete.

47. Ibid, s. 115.

48. Lgr 62 (1962).

49. Lgr 69 (1969).

50. Qvarsebo (2006).

51. Qvarsebo (2006), s. 156-157.
52. Lundgren (1979).

53. Carlgren m.fl. (2006).
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Att inféra nya grepp i det dagliga arbetet innebdr att en Iang tradition
som ofta uppfattas som sjalvklar och darmed nastan varderingsfri
skall brytas mot nya idéer och uppslag.>*

1980-talet

Senare pa 80-talet gar det att se skolans forskjutning mot mer progressiva
undervisningsmetoder. | en proposition fran ar 1975 féreslog davarande
regeringen att andra just det inre arbetet i grundskolan mot mer progressiv
undervisning. Skolan skulle ”i hégre grad an f. n. skall tilldmpa arbetssatt och
arbetsformer som mer knyter an till férskolepedagogiken” och “strava efter
ett arbetssatt som knyter an till elevernas verklighet”.% Darefter féljde en ny
laroplan, Lgr 80, somiprincip foérbjod katederundervisning och ’fylleriévningar”:

Kravet pa elevaktiva arbetssatt utesluter en  ensidig
katederundervisning, dvs en undervisning som enbart bestar av att
l[araren redogor for ett stoff, som sedan eleverna memorerar med
hjalp av anteckningar och larobok varefter de forhérs muntligt eller
skriftligt. Det utesluter ocksa ett arbetsséatt, dar elevernas insatser
begransas till att enbart passivt samla material ur ndgon bok genom
att skriva av olika uppgifter med ledning av férhandsproducerade
fragor. Skolarbetet riskerar da att enbart bli en fraga om insamling av
fakta, inte bearbetning av fakta eller tillampning.

Efter den nya laroplanen infoérts bérjar larare introducera “eget arbete” for att
mota kraven pa individualisering och elevinflytande. Vid “eget arbete” arbetar
eleverna enligt sina individuella planeringar i stallet for att lararen valjer vad
och nar saker ska goras. Eleverna gor en egen planering for varje amne ungefar
en till tva veckor framat. Efter det utvarderar eleverna sitt eget arbete och gér
sen en ny planering.>®

1990-talet

P& 1990-talet far de progressiva idéerna ett reellt genomslag. Davarande
utbildningsminister Goéran Persson skrev ar 1991 in ratten till elevinflytande
i skollagen. | en proposition ar 1990/91 menar Persson att "demokrati i del
praktiska arbetet ar [...] den i sarklass basta vagen for skolan att fa eleverna att
omfatta demokratiska varderingar”. Skolan skulle férbereda eleverna for ”6kat
personligt ansvar” i arbetslivet, men det gick inte “om skolan sjalv [visade] upp
en auktoritar undervisning”.

54. Prop. 1975/76:39, s. 220.
55. Prop. 1975/76:39, s. 1.
56. Carlgren m.fl. (2006).
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Persson menade dven att “elevinflytande over skolarbetet ar av avgdrande
betydelse for en framgangsrik undervisning och effektiv inlarning”.>’

En ny laroplan behdvde komma pa plats och darfor tillsatte Persson varen ar
1991 en laroplanskommitté varpa han gav direktivet “att elevernas inflytande
dver och ansvarstagande for sin egen utbildning maste vara en central punkt i
uppbyggnaden av laroplan och kursplaner”.>®

Mycket riktigt kom 1994 &rs laroplan, som genomdrevs av den davarande
borgerliga regeringen, att innehalla krav pa elevinflytande &ver utbildning
och undervisning. Skolan skulle nu foérbereda eleverna for att sjalva lara sig
i en snabbt forandrande varld. | laroplanen star att “[s]kolans uppdrag &r att
framja larande dar individen stimuleras att inhdmta kunskaper”.>® Davarande
moderata utbildningsminister Beatrice Ask sa i en intervju att det basta med
l[droplanen var att ”[d]et blir stérre utrymme fér enskilda manniskors initiativ
och ansvarstagande i skolan.” Da radde det alltsa politisk konsensus fran vanster
till hdger om att en progressiv skola var vagen framat. Trots att “eget arbete”
utvecklades pa 1980-talet var det forst i mitten av 1990-talet som det spreds
explosionsartat. Detta eftersom metoden passade som handen i handsken for
kraven pa elevinflytande i laroplanen 1994.6°

Att progressivismen borjade fa faste under 1980-talet och slog igenom i skolan
just under 90-talet &r inte sarskilt forvanande i och med dess individfokus.
Sverige gjorde namligen en radikal férskjutning mot individualistiska
varderingar under den tiden. | studien “Global Increases in Individualism”
framkommer att svenskar tidigt 1980-tal hade bland de mest kollektivistiska
varderingarna av alla 52 lander som var med i studien och att svenskar ar 2010
har bland de mest individualistiska. Av alla lander som deltog gjorde svenskar
alltsd den storsta forskjutningen mot individualistiska varderingar under den
tiden.®

| slutet av 1990-talet kom dven en kontrollmekanism som skulle
sakerstalla att verksamheten i landets skolor efterlevde styrdokumenten.
Utbildningsdepartementet foreslog i en skrivelse 1997 att statliga
skolinspektioner skulle genomféras dar inspektdrerna granskade skolornas
verksamhet.6?

57. Persson (1991), s. 53.
58. Ibid.

59. Lpo 94 (1994), s. 5.
60. Carlgren m.fl. (2006).
61. Santos (2017).

62. Skr 1996/07:112.
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Detta resulterade i att Skolverket ar 2003 fick i uppdrag att genomfoéra
inspektioner i landets alla kommuner och skolor.®®* nder aren 2003 till 2005
byggdes en omfattande skolinspektion upp inom Skolverket. Over 100
skolinspektorer arbetade darmed med att granska landets skolor. Nu pekade
alltsad styrdokumenten, kulturen och kontrollapparaten at samma progressiva
riktning.

63. Ekholm och Lindvall (2008).
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Progressiv kunskapssyn

Den progressiva kunskapssynens genomslag som skedde under 90-talet - bade
ilaroplan ochiden faktiska undervisningenilandets skolor - befastes ytterligare
under OO-talet. | den internationella undersdkningen TIMSS undersdktes
bland annat hur undervisningen gar till i matematik och naturvetenskap hos
elever i arskurs 8 fran olika OECD lander. | undersdkningen fran 2003 framgar
att Sverige i praktiken har hogst andel sjalvstandigt arbete for elever utan
handledning fran lararen och att svenska elever spenderar nast minst andel av
sina matematiklektioner till att lyssna till lararpresentationer.t* Helt i enighet
med progressiva undervisningsmetoder.

Andel av tid under matematiklektioner elever spenderar att arbeta

sjalvstandigt utan handlening, arskurs 8
Kalla: Mullis m.fl. (2004)
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64. Mullis m.fl. (2004).
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Andel av tid under matematiklektioner elever spenderar att lyssna till

ldrarpresentationer, arskurs 8
Kl Muls s [2004)
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Nagra ar senare, ar 2007, genomférdes samma undersdkning vilket gav
liknande resultat. Andelen tid som svenska elever lyssnar till Iararpresentationer
har 6kat nagot fran 11 till 15 procentenheter men spenderar fortfarande mest
tid av alla landers elever pa sjalvstandigt arbete utan handledning. TIMSS
2007 undersokte aven hur vanligt det var att eleverna memorerar formler och
procedurer, ndgot som &r typiskt inom traditionell undervisning. Mycket riktigt
rapporterade svenska matematiklarare att svenska elever - bade i arskurs 4
och 8 - spenderar mindre tid at detta an samtliga av undersékningens andra
landers elever.®® Aven i PISA 2012 gér att se att Sverige d& hade nast mest
elevorienterad undervisning av alla deltagande lander.t®

Andel av elever som memorerade formler och procedurer ungefdr hdiften av

lektionen, arskurs 4
e Madls m. 1L | 2007)
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65. Mullis m.fl. (2007).
66. OECD (2013).

29 /87



Andel av elever som memorerade formler och procedurer ungefdr hdiften av lektionen,

arskurs 8
Kl Muls m0. (2007)
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Snitt av andel elever som angett att elevorienterad undervisning férekommer under
lektioner. kalla: 0ECD (2013)
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Den nuvarande laroplanen - Lgr 11

Nar alliansen tog makten i Sverige ar 2006 blev Jan Bjorklund forst skolminister
for att ett ar senare tilltrada som utbildningsminister. Han talade garna och
ofta om att skolan behoévde ga tillbaka till mer traditionell undervisning
med tydligare kunskapsfokus och lararledda strukturerade lektioner.?”” Han
kom darfér att ta fram en ny laroplan fér grundskolan - Sveriges femte sen
grundskolan inférdes. Stora dndringar mot mer traditionell undervisning i
laroplanen var daremot svart att skymta.®® En mening tillades i 2.2 Kunskaper:
”Skolan ska erbjuda eleverna strukturerad undervisning under larares ledning,
saval i helklass som enskilt” och i skolférordningen tillkom i 5 kap. 2 & att
“Eleverna ska genom strukturerad undervisning ges ett kontinuerligt och aktivt
l[ararstdd i den omfattning som behdvs for att skapa férutsattningar for att

67. Se t.ex. Bjorklund, DN 13/3 (2011).
68. Lgr 11 (2011).
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eleverna nar de kunskapskrav som minst ska uppnas och i dvrigt utvecklas
sd langt som mojligt inom ramen for utbildningen”.®® Dessutom bakades
kursplanen med kunskapskrav in laroplanen, nagot som kan anses traditionellt.
Kunskapskraven ar dock utformade enligt progressiva metoder. Skrivningarna
ar saledes steg mot mer traditionell undervisning men &r till storre del
motsdgelsefulla nar laroplanen i sin helhet fortfarande ar progressiv. Foljande
kommer en genomgang av olika progressiva teman i Lgr 11.

Lara att ldra - istallet for att lara ut

Laroplanen fér grundskolan 2011 reviderad 2018 ar fortfarande progressiv. |
forsta meningen av forsta kapitlet ”Skolans uppdrag” framgar att skolan ska
“framja ldrande dar individen stimuleras att inhamta och utveckla kunskaper
och varden”. Larare ska alltsa inte formedla kunskaper till eleven utan istallet
ska eleven stimuleras att inhdmta dem sjalv.

| stycket som foljer ndmns mindre om att lara sig ndgra kunskaper och istallet
mer om att eleverna ska tillagna sig férmagan att sjalv lara sig sjalva:

Skolan har i uppdrag att formedla och férankra grundlaggande varden
och framja elevernas larande for att darigenom férbereda dem for att
leva och verka i samhallet. Skolan ska férmedla de mer bestandiga
kunskaper som utgdr den gemensamma referensram alla i samhallet
behdver. Eleverna ska kunna orientera sig och agera i en komplex
verklighet med stort informationsflode, 6kad digitalisering och snabb
forandringstakt. Studiefardigheter och metoder att tilldgna sig och
anvanda ny kunskap blir darfor viktiga. Det &r ocksa nddvandigt att
eleverna utvecklar sin férmaga att kritiskt granska information, fakta
och forhallanden och att inse konsekvenserna av olika alternativ.”®

Skolan ska alltsa "férmedla och férankra grundldggande varden” men endast
“framja elevernas larande”. Stort fokus &r pa att eleverna ska lara sig ” [...]
fardigheter och metoder att tilldagna sig och anvanda ny kunskap samt deras
vilja att prova och omsatta idéer i handling och 16sa problem” och en ” [...]
formaga att kritiskt granska information, fakta och forhallanden” for att kunna
agera i en verklighet med ”snabb férandringstakt”.

69. SFS 2011:185.
70. Lgr 11 (2011), s. 9.
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Enligt traditionell kunskapssyn &r amneskunskap grunden och genom
mycket dmneskunskaper kommer fardigheter och féormagor som att kunna
lara sig nya saker och tdnka kritiskt men i laroplanen lyser amneskunskaper
med sin franvaro. Istéllet gar i senare stycke lasa att “[s]kolan ska stimulera
elevernas kreativitet nyfikenhet och sjalvfortroende” samt ” [...] ge eleverna
forutsattningar att utveckla digital kompetens och ett forhallningssatt som
framjar entreprendérskap”.”

Lararen ska erbjuda socialt stod och forutsattningar - inte ldra ut

Om man laser under 2.2 Kunskaper star om vilka kunskaper som en elev ska
kunna efter att ha genomgatt grundskolan. Laser man vidare for att se vad
lararens ansvar ar for att eleverna ska uppna dessa kunskaper tycks det inte
vara deras uppgift att lara eleverna nagra kunskaper:

Lararen ska:

« ta hansyn till varje enskild individs behov, férutsattningar, erfarenheter
och tédnkande,

» starka elevernas vilja att lara och elevens tillit till den egna férmagan,

» ge utrymme for elevens férmaga att sjalv skapa och anvanda olika
uttrycksmedel,

» stimulera, handleda och ge extra anpassningar eller sarskilt stod till
elever som har svarigheter,

» samverka med andra larare i arbetet for att nd utbildningsmalen, och

» organisera och genomfdra arbetet sa att eleven

1. utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvanda
och utveckla hela sin formaga,

2. upplever att kunskap ar meningsfull och att den egna
kunskapsutvecklingen gar framat,

3. far stdd i sin sprak- och kommunikationsutveckling,

4. far anvanda digitala verktyg pa ett satt som framjar kunskapsutveckling,

5. successivt far fler och storre sjalvstandiga uppgifter och ett 6kat eget
ansvar,
far mojligheter till amnesférdjupning, dverblick och sammanhang, och

7. far mojligheter att arbeta amnesoévergripande.”

71. Lgr 11 (2011). , s. 9.
72.Lgr 11 (2011). s. 12-13.
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Rimligt hade varit om den férsta punkten under vad en larare ska gora for att
eleverna ska uppna kunskap var att formedla kunskap. Lararen blir i Idroplanen
inte en kunskapsférmedlare utan i stallet en handledare som ska starka elevens
sociala formaga och far mojlighet till att lara sig. Det framstar som att eleverna
helt sjalva ska gora all inlarning och att lararen endast ska fa kunskapen att
upplevas meningsfull. En mojlig tolkning av att ”ta hansyn till varje persons [...]
tankande” och att ”stdrka elevens vilja att lara och elevens tillit till den egen
formagan” ar att larare inte ska ratta elever som gor fel da. Eleven har ratt till
sitt eget tdnkande och lararens uppgift ar att starka elevens vilja och tillit i den
egen férmagan. Ingenstans star det att lararens uppgift ar att lara ut nagot.
Detta ar tydlig progressiv teori om att kunskap inte &r overforbart fran en
person till en annan utan maste skapas helt enskilt och olikt hos var och en. Se
aven det kravet gallande amnesdvergripande arbete. | ldroplanens kursplaner
bekraftas att lararen inte ska férmedla kunskaper och att eleverna istallet sjalva
ska tilldgna sig svar genom undersdokande metoder. Detta framgar exempelvis
i amnet fysik:

Undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att séka svar pa
fragor med hjalp av systematiska under-sdkningar. Som en del
av systematiska undersdkningar ska eleverna, genom praktiskt
undersdkande arbete, ges mojlighet att utveckla fardigheter i att
hantera saval digitala verktyg som annan utrustning. Eleverna ska
ges forutsattningar att sdka svar pa fragor med hjalp av olika typer
av kallor. P4 sa satt ska undervisningen bidra till att eleverna utvecklar
ett kritiskt tankande kring sina egna resultat, andras argument och
olika informationskallor. Genom undervisningen ska eleverna ocksa
utveckla forstaelse for att pastaenden kan prévas och varderas med
hjalp av naturvetenskapliga arbetsmetoder.
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Alla @mnen blir samhallskunskap

Tillbaka i laroplanens forsta kapitel ”Skolans uppdrag” star det att skolan
alltid ska ge ett Overgripande perspektiv, att ”[i] all undervisning” ge ett
“historiskt perspektiv”’, "miljdperspektiv”, “internationellt perspektiv’ och “det
etiska perspektivet”. Amnen ldmnas alltsa sallan till att fokusera pa sitt eget
amne utan ska aven alltid diskutera samhallsfragor. Det dterkommer senare
pa samma sida att "[&]ven hélso- och livsstilsfragor ska uppmarksammas”.’?
Ska dessa skrivningar genomfdras i undervisningen l[amnas lite tid over for

studerande av amnets egna baskunskaper.

Samhallskunskapens Overtagande forekommer i alla naturvetenskapliga
amnen da eleven ska forstd “vilken kulturell paverkan [naturvetenskapen]
har haft”. Amnet biologi blir inte ett &mne fér sig utan snarare en del av
samhallskunskapen, eftersom eleverna ska “anvanda kunskaper i biologi for
att granska information, kommunicera och ta stallning i fragor som ror halsa,
naturbruk och ekologisk hallbarhet”. Vidare ska elever i arskurs 7-9 studera
”manniskans sexualitet och reproduktion samt fragor omidentitet, jamstalldhet,
relationer, karlek och ansvar”, “[a]ktuella samhallsfragor som ror biologi” samt
“beragtta om nagra naturvetenskapliga upptackter och deras betydelser for

manniskors levnadsvillkor”.

Detta ar aterkommande i samtliga dmnen. Harnast kommer ett stickprov fran
amnena teknik, hemkunskap, idrott, matematik och engelska for att ge exempel
pa samhallsorienteringens intrang i samtliga @mnen.

* | teknik ska elever "bed®ma tekniska l6sningar och relatera dessa
till fragor som ror estetik, etik, kdnsroller, ekonomi och hallbar
utveckling” och forsta “hur tekniken paverkat och paverkar
samhallsutvecklingen”.”

* | hemkunskap ska elever studera "[a]ktuella samhallsfragor som ror
privatekonomi, mat och halsa” och ”[o]lika mattraditioner, deras
ursprung och betydelse”.’®

» | idrott och hélsa "vardera idrott och andra fysiska aktiviteter utifran
olika synsatt pa hélsa, rorelse och livsstil” samt studera “[k]roppsideal
inom idrotten och i samhallet i dvrigt”.””

73. Lgr 11 (2011), s. 9-10
74. Ibid. s. 164-168

75. Ibid. s. 292.

76. Ibid. s. 43.

77. Ibid. s. 47-49.

34/87



* | matematik ska elever "reflektera dver matematikens betydelse,
anvandning och begransning i vardagslivet, i andra skoldamnen och
under historiska skeenden och darigenom kunna se matematikens
sammanhang och relevans.”’®

» Slutligen ska elever i engelska "reflektera dver livsvillkor,
samhallsfragor och kulturella foreteelser i olika sammanhang och delar
av varlden dar engelska anvands.””?

Elever kan vara hur duktiga som helst pa att programmera, laga mat, spela
fotboll, rdkna eller tala engelska, men om de inte kan ta stallning i ett antal
samhallsfragor kan de inte fa godkant i amnet. Kompetenser och kunskaper i
amnena far sta tillbaka for samhallsfragor, stallningstaganden och relativisering.

Fokus pa samtal

Laroplansforfattarna har i kunskapskraven aven lagt stor vikt i den muntliga
kommunikationen. Malet tycks inte vara att ha kunskaper i &mnet utan snarare
att samtala om dmnet. Biologi, matematik och idrott kan sta som exempel med
deras kunskapskrav fran olika arskurser och betyg:

Kunskapskrav for betyget E i slutet av arskurs 6

Eleven kan samtala om och diskutera enkla fragor som rér halsa,
naturbruk och ekologisk hallbarhet genom att stélla fragor och framféra
och bemota asikter pa ett satt som till viss del for samtalen och
diskussionerna framat. [...].&°

Kunskapskrav for betyget C i slutet av arskurs 9

[...] Eleven kan pa ett relativt val fungerande satt satta upp mal for
och planera traning och andra fysiska aktiviteter. Eleven kan dven
utvardera aktiviteterna genom att samtala om egna upplevelser och
fora utvecklade och relativt val underbyggda resonemang om hur
aktiviteterna tillsammans med kost och andra faktorer kan paverka
héalsan och den fysiska formagan.®?’

78. Ibid. s. 54.
79. Ibid. s. 33.
80. Ibid. s. 169.
81. Ibid. s. 52.
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Kunskapskrav fér betyget A i slutet av arskurs 9

[...] Eleven kan redogora for och samtala om tillvdgagangssatt pa

ett andamalsenligt och effektivt satt och anvander da symboler,
algebraiska uttryck, formler, grafer, funktioner och andra matematiska
uttrycksformer med god anpassning till syfte och sammanhang. |
redovisningar och diskussioner for och foljer eleven matematiska
resonemang genom att framféra och bemota matematiska argument pa
ett satt som for resonemangen framat och férdjupar eller breddar dem.8?

Aterigen kan en elev ha mycket kunskap och kompetens inom &mnet, men
om eleven inte &r duktig pa att uttrycka sig muntligt &r kunskaperna inte
till ndgon hjalp. Hela laroplanen tycks just vara skriven for att starka elevers
sjalvfortroende att yttra sig: “Sprak, larande och identitetsutveckling &ar nara
forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, lasa och skriva ska varje
elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin
sprakliga formaga”. Elevers tilltro till sig sjalva ska alltsa inte rota sig i faktisk
indvad kunskap utan i stéllet i spraklig formaga och eget tyckande. Elever
behover inte ha objektiva kunskaper om amnet. De ska i stallet kunna saga
vad de sjalva tycker om amnet, utan sarskilt mycket kunskap att basera sitt
tyckande pa.

Elevinflytande och underminerande av ldrare

| laroplanen framgar &ven den progressiva teorin om att traditionell
undervisning och demokrati star i motsatsforhallande. | flera utdrag stalls krav
pa att eleverna ska ha inflytande éver undervisningen:

Det &r inte tillrackligt att i undervisningen férmedla kunskap om
grundlaggande demokratiska varde-ringar. Undervisningen ska bedrivas
i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna foér att aktivt delta i
samhallslivet. Den ska utveckla deras formaga att ta ett personligt ansvar.
Genom att deltaiplanering och utvardering av den dagliga undervisningen
och fa valja kurser, damnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin
formaga att utdva inflytande och ta ansvar.8*

[...] Elever ska ges inflytande &ver utbildningen. De ska fortldpande
stimuleras att ta aktiv del i arbetet med att vidareutveckla utbildningen
och hallas informerade i fragor som rér dem. Informationen och formerna
for elevernas inflytande ska anpassas efter deras alder och mognad.

84. Ibid. s. 6-7.
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Eleverna ska alltid ha mojlighet att ta initiativ till fragor som ska behandlas
inom ramen for deras inflytande dver utbildningen. &

[...] Lararen ska

e [..] svara for att alla elever far ett reellt inflytande pa arbetssatt,
arbetsformer och undervisningens innehall samt se till att detta
inflytande 6kar med stigande alder och mognad, tillsammans med
eleverna planera och utvardera undervisningen, [...]%¢

Aven foraldrarna ska ha inflytande da det star att ”[I]Jararen ska samverka
med och fortldpande informera foéraldrarna om elevens skolsituation, trivsel
och kunskapsutveckling” da det ” [..] ar en forutsattning for elevers och
vardnadshavares ratt till inflytande och paverkan”.#’

Elevernas samt foraldrarnas inflytande 6ver undervisningen star alltsd som
ett viktigt krav. Som namnt i kapitlet "Progressivismens intdg” motiverade
Goran Persson, davarande utbildningsminister, inskrivningen av elevinflytande
med att “elevinflytande 6ver skolarbetet ar av avgdrande betydelse fér en
framgangsrik undervisning och effektiv inlédrning”.8 Att elever och foraldrar
ska ha sadant stort inflytande dver undervisningen ar kravande for en larare
som ska planera undervisningen, da den inte kan planera sjalv. Ifall varje elev
ska ha ett reellt inflytande kan varje elev med féraldrar i en klass utforma var
sin planering samtidigt som det ar lararens ansvar att, som Bjorklund skrev in,
tillgodose en strukturerad undervisning med aktivt lararstod.

Att anse att elev- och féraldrarinflytande dver skolarbetet ar av avgérande
betydelse for att nd god utbildning underminerar lararyrket. En larare anses
inte ha ndgon dverordnad expertis, konsten att férmedla kunskap finns inte,
elever och foraldrar vet minst lika bra hur undervisningen ska ga till.

Kunskapssynen skiner igenom

De manga progressiva skrivningarna grundar sig i kunskapssynen. Pa flera
stallen i laroplanen lyser den postmoderna och subjektivistiska kunskapssynen
igenom. | bdrjan av samtliga amnens kapitel i kursplanen lyfts dmnets syfte. |
de naturvetenskapliga amnena har laroplansférfattarna skrivit in utvecklandet
av kunskaper bredvid utvecklandet av nyfikenhet och intresse:

85. Lgr 11 (2011), s. 13.
86. Ibid. s. 13-14.

87. Ibid. s. 6.

88. Persson (1991), s. 53.
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“Undervisningen i amnet kemi ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper
om kemiska sammanhang och nyfikenhet pa och intresse for att undersdka
omvarlden” &

Det framstalls &ven - pa ungefar samma satt - i beskrivningen av matematikens
syfte:

Undervisningen i amnet matematik ska syfta till att eleverna
utvecklar kunskaper om matematik och matematikens anvandning i
vardagen och inom olika @mnesomraden. Undervisningen ska bidra
till att eleverna utvecklar intresse fér matematik och tilltro till sin
formaga att anvanda matematik i olika sammanhang.®°

Inger Enkvist, professor emerita i spanska vid Lunds universitet, skriver i boken
Kunskapssynen och pedagogiken att det som laroplansforfattarna gér genom
att stalla “olika syften och krav [...] bredvid varandra utan hierarkisering[,]
ar ett postmodernt drag som aven det undergraver inriktningen mot
kunskapsinhamtande”.”!

| ett av laroplanens tidiga stycken lyfts kunskap som begrepp:

Skolans uppdrag att framja larande férutsatter en aktiv diskussion
i den enskilda skolan om kunskapsbegrepp, om vad som ar viktig
kunskap i dag och i framtiden och om hur kunskapsutveckling sker.
Olika aspekter pa kunskap och larande &r naturliga utgangspunkter
i en sadan diskussion. Kunskap &r inget entydigt begrepp. Kunskap
kommer till uttryckiolika former - sdsom fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet - som forutsatter och samspelar med varandra. Skolans
arbete maste inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och
att skapa ett larande dar dessa former balanseras och blir till en helhet.

Diskussionen kunskap kan anses intressant men en formulering som denna
ar vag och gor kunskapsbegreppet sa pass brett att det ar svart att veta vilka
aktiviteter i skolan som ska ses som legitima.

Det gar dven att urskilja kunskapssynen i kursplanen da eleverna ska ifragasatta
innehallet de 1&r sig samtidigt som de lar sig det. | @mnet historias innehall for
arskurs 4-6 gar det exempelvis lasa féljande att eleverna ska studera “[h]ur
historiska personer och handelser, till exempel drottning Kristina, Karl XIl och

89. Lgr 11 (2011), s. 164.
90. Ibid. s. 54.
91. Enkvist (2017).
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och haxprocesserna, har framstallts pa olika satt genom olika tolkningar och
under skilda tider”.%2 Likasa i amnet biologi for eleverna i arskurs 7-9 star att
de ska studera ”[d]e biologiska modellernas och teoriernas anvandbarhet,
begransningar, giltighet och foranderlighet”.®® De ska alltsa ifragasatta det de
[ar sig medan de [ar sig det. Helt i linje med postmodern teori ska de lara sig
att historien och vetenskap inte ar objektiv och neutral utan istallet anvands av
manniskor med bakomliggande maktintentioner.

Fokus pa processen - inte resultatet

| det stora hela beror laroplanen framst hur inlédrningsprocessen ska ga till. Den
fokuserar inte s& mycket pa resultatet utan framst hur lararna ska agera och
bete sig mot eleverna. | flera @mnen star vad lararen ska erbjuda eleverna i
undervisningen istallet fér vad eleverna ska lara sig:

Genom undervisningen i matematik ska eleverna sammanfattningsvis ges
férutsattningar att

« formulera och [6sa problem med hjalp av matematik samt vardera
valda strategier och metoder,

* anvanda och analysera matematiska begrepp och samband mellan
begrepp,

* valja och anvanda ldampliga matematiska metoder for att géra
berdkningar och 16sa rutinuppgifter,

« fora och félja matematiska resonemang, och

* anvanda matematikens uttrycksformer for att samtala om,
argumentera och redogoéra for

« fragestallningar, berdkningar och slutsatser.®*

Skulle en skola producera elever med toppbetyg i matematik, men om eleverna
inte har getts ”férutsattningar att anvanda matematikens uttrycksformer for
att samtala om [...] fragestallningar [...]” skulle skolan alltsa gora fel. Presterar
skolor med nagon annan metod an den i laroplanen kan de alltsa fa kritik fran
Skolinspektionen, vilket hant flera ganger. Bland de 20 basta skolorna med
hogst genomsnittligt resultat under lasaren 2013/14 till 2015/16, som mats
genom att justera skolornas genomsnittliga meritvarden i arskurs 9 med deras
elevsammansattning i samma arskurs, har fler an tva tredjedelar av dem fatt

92. Lgr 11 (2011), s. 208.
93. Ibid. s. 168.
94. Ibid. s. 57.
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kritik for att inte arbeta tillrackligt progressivt.® Ett exempel ar kritiken
Skolinspektionen ar 2016 gav den skola som presterat bast av alla under
perioden, Stockholm School Academy, gallande att undervisningen var for
enformig och inte var tillrackligt individanpassad:

Skolinspektionen beddmer att det finns brister i anpassningen av
undervisningen och att lararna darfér maste utveckla anpassningen av
undervisningen utifran varje elevs behov, forutsattningar och tankande.
Skolinspektionen gbér denna beddmning mot bakgrund av de uppgifter
som framkommit i intervjuer med rektor, specialpedagoger, ldrare och
elever. [...] Under Skolinspektionens lektionsobservationer arbetade
eleverna i stor utstrackning med samma uppgifter och bocker.?®

Skolinspektionen bekraftar alltsa att resultaten inte spelar nagon roll utan att
det &r processen som &r det viktiga. Skolor som uppnar goda resultat med
traditionella metoder, vilket de flesta av de hogt presterande skolorna gor,
riskerar att fa betala vite.

Timplanen

Svensk skolas timplan speglar dven den en progressiv syn pa inlarning.
OECD gjorde ar 2014 en undersdkning av olika landers fordelning av dmnen
olika landers skolor. Jamfors Sveriges timplan for hogstadiet ar 2019 med
framgangsrika lander som Japan, Finland och Koreas amnesfdrdelning ar 2014
framgar da att svenska elever spenderar en likvardig tid pa matematik och
modersmal. Daremot framkommer att en liten andel tid spenderas pa engelska
samt naturorienterande och samhallsorienterade amnen.”’

Andel av tid lektionstid Andel av lektionstid at Andel av tid lektionstid
atNO SO at ett andra sprak
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95. Heller Sahlgren och Sanandaiji (2019).
96. Skolinspektionen (2016), s. 21-22.
97. OECD (2014) och Skolverket (2019).
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Andel av lektionstid at Andel av tid lektionstid Andel av tid lektionstid
idrott at ett tredje sprak at bild, musik och slojd
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Den svenska timplanen lagger i stéllet storre andel tid pa idrott, tredje sprak
och amnen som sl6jd, bild och musik. Japan och Korea undervisar inte varken
slojd eller tredje sprak obligatoriskt.

Denna prioritering av amnen som bild, musik, sldjd, tredje sprak och idrott
rimmar val med fler progressiva inlarningsteorier om att estetiska amnen,
rorelse i skolan och flersprakighet drastiskt dkar inlarningen av andra amnen.

Svenska elever gar inte heller lika mycket i skolan totalt sett. Antalet timmar i
grundskolan inom OECD a&r i genomsnitt 7 538 timmar medan Sverige ligger
pa 6 890 timmar. Det framgar dock att framgangsrika lander som Finland och
Korea enbart har 6 327 respektive 6 453 timmar. Japan ligger pa 7 256 timmar
vilket &r nagot fler &n Sveriges, men fortfarande under snittet i OECD.*®

Undervisningen dr i praktiken fortfarande progressiv

Alliansregeringens ambition att ga mot en mer traditionell undervisning har i
tidigare del konstaterats svar att marka i den laroplanen han drevigenom, da den
i sin helhet fortfarande ar progressiv. De manga reformer Alliansen genomférde
inom skolan tycks ha haft en liten effekt pa undervisningen i praktiken. For att
undersoka undervisningens utveckling saknas konsekvent data att tillga. PISA
och TIMSS som tidigare utgjort data har vid senare undersdkningar inte stallt
exakt samma fragor gallande undervisningsmetoder som tidigare. Dock gar
det med forsiktighet att jamfoéra graden av lararledd undervisning i PISA ar
2015 med hur mycket tid som eleverna spenderade att arbeta sjalvstandigt
utan handledning av lararen i PISA 2012. PISA-understkningen ar 2015 matte
i vilken grad lararledd undervisning anvandes i naturvetenskap i olika OECD
lander. | matningen framgar att Sverige ligger under snittet av lararledd
undervisning bland de undersokta landerna.?

98. OECD (2017).
99. OECD (2016).
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Sverige tycks ha dkat sin lararledda undervisning mellan ar 2012 och 2015 sett
relativt andra lander. Sett till graden av undersdkande arbetssatt som anvands
i svensk skola framgar att svenska klassrum fortfarande ar mer progressiva.
Resultatet som framgar fran elevers svar kring undersdkande arbetssatt ar
att Sverige fortfarande ar bland de lander som anvander mest understkande
arbetssatt, dven om det inte &r lika illa som 2012 da Sverige var nast varst efter
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Om Sverige mellan ar 2012 och 2015 minskat graden av elevorienterad
undervisning nagot, vilket tycks vara fallet, sd& korrelerar det med
kunskapsokningen som ocksa skedde mellan ar 2012 och 2015. Det bekraftar
att Bjorklund lyckades skjuta undervisningennagot mer at traditionellt hall.

Jan Bjorklunds eftertradare som utbildningsminister, Gustav Fridolin, tycks inte
ha delat Bjorklunds ambitioner om att styra skolan mot ett mer traditionellt
hall. Under Fridolins tid som minister, mandatperioden 2014-2018, halverade
regeringen antalet nationella prov och lade férslag om att inféra estetiska
amnen pa samtliga nationella gymnasieprogram. | en artikel skrev Gustav
Fridolin tillsammans med davarande kulturminister Alice Bah Kuhnke att skolan
skulle bli mer jamlik genom att man inférde mer estetiska larprocesser da det
Okar lusten i ldrandet och att lust bryter klass:

Genom att anvanda oss mer av estetiska larprocesser och lata barnets
naturliga lust for att lara vaxa genom aren och upp i vuxenlivet sa kan
vi utjdmna ojamlikheten i skolsystemet. [...] Musik kan vara det som
far oss att lara ett nytt sprak. SI6jd krdver matematik. Bildforstaelse
ger en forklaring till figurerna i geometriboken.””

Resonemangen om lust och de estetiska amnenas betydelse fér kunskap i de
traditionella @mnena ar identiska med de progressiva teorierna och bottnar i
en progressiv kunskapssyn. Vilka effekter Fridolins tid vid rodret haft pa svensk
undervisning finns det daremot ingen data som kan bekrafta.

De senaste undersdkningarna och historien tyder alltsa pa att undervisningen
i Sverige blivit allt mer progressiv sedan 1980-talet och mdjligtvis fatt liten
okning av lararledd undervisning mellan aren 2012 till 2015.

101. Fridolin och Bah Kuhnke, Expressen 26/1 (2015).

43 /87



Lararutbildningen - da till nu

En anledning till att det tog fram till 1980-talet for den progressiva
kunskapssynen att fa faste och fram till 1990- och 2000-talet for att fa brett
genomslag kan bero pa lararna. De larare som arbetade i skolan var trénade i
det traditionella metoderna och var darfor svara att omvandla. De larare som
boérjade arbeta under 1950-, 1960- och 1970-talet gick i pension just mellan
1980- och 2010-talet.)*? Larare som boérjade pa lararhogskolan under 1970-talet
blev namligen paverkade av de pro